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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

算数科における
「個別最適な学び」と「協働的な学び」の

授業の在り方を求めて

～子どもが思考し判断し表現し続ける授業デザインの提案～

京都市総合教育センター 研究課 研究員

椙村 契

本日の流れ

①研究のねらい

②「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業

③手立てと実践

④成果と課題
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

単元テストの点数は良いが 期末テストでは
あまり問題が解けていないのはなぜ？

理解できていない？

考える力を育てられて
いないから？

ただ忘れているだけ？

期末テストに出てくるような
問題を出していないから？

研究を始めるにあたって

学習到達度調査（PISA）の結果（2018）

数学的リテラシー

OECD加盟国中 １位/37か国・地域

全国学力調査の結果

PISAと全国学力調査からみる子どもの実態

※１OECD 生徒の学習到達度調査2018年調査（PISA2018）のポイント p12

※国立教育政策研究所 令和3年度全国学力・学習状況調査 報告書（京都市）

何が課題なのか

思考力，判断力，表現力等

長年の課題

より子どもが主体となる授業改善が必要
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

意味理解のともなった
思考力，判断力，表現力等の高まり

個別最適な学び 協働的な学び

自立的・協働的に課題解決する力

焦点化した問題や思考の過程を問うめあてなど，課題設定の工夫

一人一人に合った学習に
よる思考力の高まり

理解の深まり

表現力の向上授業改善

本研究でねらう
資質・能力

本研究のねらい

小学校算数科・中学校数学科で
学び方を研究

本研究でねらう
資質・能力

「個別最適な学び」や「協働的な学び」
となる授業を通して

思考力，判断力，表現力等を高める
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

自
力
解
決

集
団
解
決

一般的な授業デザイン

適
応
題

課
題
把
握

時間の流れ

「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業とは

課題がすぐ終わり
待つ時間がある 発表できる人数が限られている

もう少し
考える時間が欲しい

聞くだけで
わかったつもりになる

指導者が
学習活動を決める

思考し判断し表現し続ける授業デザイン

適
応
題

課
題
把
握

時間の流れ

「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業とは

学び合い

自力解決

自力解決と集団解決の境目を無くし

根拠を考える時間，考えを説明する機会を確保

児童が学習活動を選択
思考し判断し表現し続ける

個別最適な学び 協働的な学び
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

この辺りの活動

「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業とは

１人でじっくり考える

この辺りの活動

「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業とは

自力解決ができた子ども

同士で考えを説明し合う

１人でじっくり考える

教師はヒントカードの提供や

個別支援を行う
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

最後まで粘り強く考える子

学習活動を自己調整し

主体的に学びを進める

この辺りの活動

考えを説明し合う子

さらに学びを進める子

「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業とは

思考し判断し表現し続ける授業デザイン

適
応
題

課
題
把
握

時間の流れ

「個別最適な学び」と「協働的な学び」となる授業とは

学び合い

自力解決

自力解決と集団解決の境目を無くし

根拠を考える時間，考えを説明する機会を確保

児童が学習活動を選択
思考し判断し表現し続ける

個別最適な学び 協働的な学び
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

手立てと実践自力解決と学び合いの活動で行うこと

図

式

①考えを図式化する

学習した考えを蓄積し

学びに生かす

「考え方ボックス」

手立てと実践自力解決と学び合いの活動で行うこと

②考え方を簡潔にかく（順序立てる）

式や解の意味

順序立てる
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

手立てと実践自力解決と学び合いの活動で行うこと

③考えを伝え合う

分かりやすい説明の仕方

統合的・発展的

はやく・簡単・正確

理解を深め，表現力を高める

話合いのポイントを示す

「話合いカード」

絵や図を用いて考えることができる力を求めて
～３年生「分数」の実践から～

【問】ジュース２/５Lと１/５Lをあわせると何Lですか。

手立てと実践
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

手立てと実践（３年生）絵や図を用いて考えることができる力を求めて

この辺りの活動

【問】ジュース２/５Lと１/５Lをあわせると何Lですか。

教室の様子

絵

テープ図
考えを図式化

線分図

この辺りの活動

図式化することの積み重ねによって
考えの根拠を図や言葉を使って
かき表すことができるようになってきた

間違うこともある

3

｜
10

手立てと実践（３年生）絵や図を用いて考えることができる力を求めて



10

令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

この辺りの活動

自力解決を終えた児童同士で

自分の考えを伝え合う

教室の様子

手立てと実践（３年生）

間違いに気が付いたり，いろいろな図の使い方や

考え方を知ったりすることができた

絵や図を用いて考えることができる力を求めて

「学び合い」における
GIGA端末の活用考えを伝え合う

②絵や図等と言葉（考え）を
関連付けながら説明する

①考え方をかいたノートを
GIGA端末で写真を撮る

図や言葉，スライドの追加等の編集
（個人の自由。しなくてもよい）

②絵や図等と言葉（考え）を
関連付けながら説明する

・書き込みながら何度も説明ができる

・考えが比較しやすい
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

この辺りの活動

ほとんどの児童が

自分の考えをもつことができる

・自力解決の時間が十分確保される

・丁寧な個別支援

立式できなくても

絵や図で考えようとする

手立てと実践（３年生）絵や図を用いて考えることができる力を求めて

児童同士の話し合いだけで

十分な意味理解までできない
ことも

手立てと実践（３年生）

適
応
題

課
題
把
握 自力解決

集
団
解
決

学び合い 発達段階，児童の実態
授業スタイルの慣れ

問いの難易度や児童の理解度に応じて

集団解決の時間を設ける必要がある

絵や図を用いて考えることができる力を求めて
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

考えの根拠を明らかにし筋道立てて説明する力を求めて
～４年生「小数のかけ算やわり算」の実践から～

【問】２ｍのひもを同じ長さに切って４人で分けます。

１人分の長さは何ｍになりますか。

手立てと実践（４年生）

手立てと実践（４年生）考えの根拠を明らかにし筋道立てて説明する力を求めて

この辺りの活動

どのように考えればよいかわからない児童には

ヒントカードを提供し思考が働くようにする
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

手立てと実践（４年生）
ヒントカードの提供

GIGA端末の特性を活用し

個別支援に行けない児童にも思考を働かさせる

手立てと実践（４年生）

この辺りの活動

なぜ0.5になるのかわからない

0.5になる理由がわかっている

学び合い

学び合いを通じて
答えの理由が理解できるようになる

A児

B児

考えの根拠を明らかにし筋道立てて説明する力を求めて
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

統合的・発展的に考える力を求めて
～５年生「面積」の実践から～

問 多角形の面積の求め方について考える

手立てと実践（５年生）

統合的・発展的に考える力を求めて

「多角形の面積はどう考えれば求められるだろうか」
問題解決的な学習
となるめあて

四角形の周りの長方形の
半分になってる！！

D児：どしたん？どういうこと？

C児：四角形の面積は全体の半分

になってる

D児：÷２やん！！いいこというね！

でも五角形は無理ちゃう？

C児：（五角形でも適用できるか）

計算し始める

手立てと実践（５年生）

この辺りの活動

もっと簡単な方法は
ないかな・・・？

C児
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

多角形の面積はどう考えれば
求められる？

「協働的な学び」
を通して学びを深める

自分の考えを伝える

「はやい・簡単・正確」な方法について話し合う

統合的・発展的に考える

学び合いの様子

手立てと実践（５年生）

「多角形の面積はどう考えれば求められるだろうか」
問題解決的な学習
となるめあて

統合的・発展的に考える力を求めて

相手意識をもってわかりやすく表現する力を求めて
～６年生「図形の拡大と縮小」の実践から～

課題 方眼を使わずに、コンパスや分度器を使って

拡大図の書き方を考え、説明動画づくりをしよう

手立てと実践（６年生）
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

相手意識をもってわかりやすく表現する力を求めて

課題 方眼を使わずに，コンパスや分度器を使って拡大図のかき方を考え，
説明動画づくりをしよう

学び合いの様子

①説明動画作成

①説明動画作成

GIGA端末

➁動画を見直す＆
友達の考えや説明の仕方を観る

③全体で考えの確かめ＆
よりよい説明の仕方の共有

手立てと実践（６年生）

この辺りの活動

課題 方眼を使わずに，コンパスや分度器を使って拡大図のかき方を考え，
説明動画づくりをしよう

説明動画づくりの様子

手立てと実践（６年生）

この辺りの活動

相手意識をもってわかりやすく表現する力を求めて
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

一人一人の説明する機会を創出し
相手に伝わりやすい説明の仕方について

思考を働かせ表現力を高める

説明動画づくり

相手意識を生む

・全員が考えをアウトプットできる

一人でも表現力を高める

わかりやすい説明の仕方について考える

学習の様子

手立てと実践（６年生）相手意識をもってわかりやすく表現する力を求めて

成果と課題
実践前・後のアンケートより

（人）
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

成果と課題
実践前・後のアンケートより

（人）

事後アンケートより
成果と課題

・なぜこの式，答えなのかを考え相手にできるだけ伝わるように
言葉や図や表を使って説明できるようなった

・少しでもわかってもらえるように一回一回の説明の仕方を改善
して次に生かせるように意識するようになった

・友達と話し合いながら，ここはあぁじゃないかとか，「これは
こうだ」と決めつけられずに自分たちで考えてできるのがよ
かった

・みんなのまえだと緊張するけれど，友達にアドバイスをもらえ
たり，話しやすくなって理解しやすくなった

・なぜこの式，答えなのかを考え相手にできるだけ伝わるように
言葉や図や表を使って説明できるようなった

・少しでもわかってもらえるように一回一回の説明の仕方を改善
して次に生かせるように意識するようになった

・友達と話し合いながら，ここはあぁじゃないかとか，「これは
こうだ」と決めつけられずに自分たちで考えてできるのがよ
かった

・みんなのまえだと緊張するけれど，友達にアドバイスをもらえ
たり，話しやすくなって理解しやすくなった
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

【実践前】E児のノート 【実践後】E児のノート

子どもの変容 成果と課題

考えを図式化

要点を順序立てる

考えを伝え合う

個別最適な学び 協働的な学び

子どもの変容 成果と課題

思考力，判断力，表現力等の高まり
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

指導者の役割

個別支援

成果と課題

指導者の役割
成果と課題

子ども同士をつなげる

個別支援
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

指導者の役割

個別支援

成果と課題

理解を深める追発問

子ども同士をつなげる

指導者の役割

個別支援

成果と課題

理解を深める追発問

子ども同士をつなげる

よりよい考え方や表現の仕方を共有
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

指導者の役割

個別支援

成果と課題

理解を深める追発問

子ども同士をつなげる

よりよい考え方や表現の
仕方を共有

課題
成果と課題

・内容や発達段階を考慮
→子どもだけでは意味理解ができない場合がある

・学習の自己調整力が必要
→自分に適した学習活動，学習方法を選ぶ力を育む

・ ICT (情報)操作スキルの向上
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令和４年２月１８日
Ｃ分科会 研究発表Ⅰ

【小学校】教科指導（算数科）

算数科における
「個別最適な学び」と「協働的な学び」の

授業の在り方を求めて

～子どもが思考し判断し表現し続ける授業デザインの提案～

京都市総合教育センター 研究課 研究員

椙村 契

QRコードを読み取り

アンケートにご協力いただけると幸いです。

ご清聴ありがとうございました


